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Untersuchung der Lernmotivation fur das Fach Mathematik
nach dem ersten Grundschuljahr

Im Schuljahr 2011/2012 fand die Durchfihrung des Projektes mit zwei ersten Klassen der
Grundschule Rettenberg statt. Klassenlehrer waren Edeltraud Stampfer, Konrektorin der
Schule und Hubert Hofmann, qualifizierter Beratungslehrer fur das staatliche Schulamt
Oberallgdu. Da Lehrkraft und Projektleitung sich meist zu zweit in der Klasse befanden, war
Zeit fur die Beobachtung der Kinder und fir differenzierte Angebote zur Férderung einzelner
Kinder. Das Projekt gliedert sich in 20 Lerneinheiten, jeweils eine Doppelstunde (90
Minuten), die auf das erste Schuljahr verteilt sind. Ab der vierten Lerneinheit wurden
Kleingruppen von Kindern, die mehr F6rderung bendétigten, zeitweise aus dem
Klassenverband gelost und von der Projektleitung betreut. Die Férderung fand in einem
Raum oberhalb des Klassenzimmers statt, in dem das ,Zahlenland” aufgebaut war. In dieser
Zeit wurden von der restlichen Klasse die Schilerblatter gemeinsam mit dem/der

Klassenlehrerin im Klassenzimmer bearbeitet. Diese Sondersituation wurde von den Kindern



mit erhéhtem Forderbedarf als besondere Auszeichnung erlebt. Sie durften weiter ,spielen®,
wahrend die anderen Kinder im Klassenzimmer Aufgaben erledigten. Dass diese Zeit
tatsachlich als Auszeichnung erlebt wurde, belegen die Aussagen verschiedener Kinder:
Haufiges Nachfragen der Kinder, wann sie denn auch (endlich) einmal oben bleiben durften,
sowie insbesondere der ,Abschlussbrief* eines Kindes, das an dieser Forderung teilnahm:
»,Mir hat gefaln Torwé&chter zu sein und Bei dir oben zu bleiben. Viele Griile Selina“. Die
Kinder waren zum Abschluss des Projektes aufgefordert worden, diese Abschlussbriefe zu
schreiben, dabei durften sie ihre Lieblingszahl auswahlen und einen oder mehrere kleine
Satze schreiben. Die Briefe wurden der Projektleitung am letzten Tag des Projektes
Ubergeben.

Insgesamt wurde bei den Abschlussbriefen der hohe Stellenwert deutlich, den die Rolle des
Torwéchters fur die Kinder hatte und der groBe Eindruck, den der Besuch des Hundes
gemacht hatte. Der Hund war als ,Bewohner‘ des Viererlandes in einer Lerneinheit
anwesend. Viele Kinder schrieben aber auch, dass ihnen das Zahlenland insgesamt Spalid
gemacht hat. Beispiele: ,Liebe Frau Beckers, mir hat alles gefallen Felix“, oder ,Liebe Frau
Beckers mir hatz schbas Gemacht. Von Savanna“ und ,Liebe Fr. Beckers vielen Dank fur

das tolle Zahlenland. Dein Patrick".

Folgend ein kurzer Uberblick der Feedbacks der Lehrer mit Anmerkungen der Projektleitung.

Klasse 1 a

Edeltraud Stampfer hob die Ritualisierung der Lerneinheiten hervor. Sie empfand, dass die
Struktur und regelmafige Wiederholung ein nachhaltiges Lernen der Kinder ermdglichte.
,Der ganzheitliche Ansatz: Bewegung, Spiel, geometrischer Aspekt, Kreativitat®, gefiel ihr.
,Die Verknlpfung mit sachkundlichen Themen” erleichtere die Einbettung des Lernstoffes im
Fach Heimat- und Sachunterricht. Zum Teil sind die im Zahlenland besprochenen Pflanzen
und Tiere im Lehrplan der ersten Klassen in Bayern vorgesehen. Stampfer fihrt weiter aus:
,Der Zahlenweg wurde von allen Kindern selbstverstandlich genutzt, er wurde nicht als
Hilfsmittel empfunden® Hilfsmittel wie Rechenketten werden von guten Rechnern oft
abgelehnt, sie bendtigen sie nicht (mehr). Schwache Rechner kdnnen auch mit den
Hilfsmitteln h&ufig nicht das notige Rechenverstandnis entwickeln, da ihnen notwendige
Vorkenntnisse und Zahlenwissen fehlen. Deshalb benutzen schwache Rechner vielfach nicht
gerne die angebotenen Hilfsmittel wie Rechenplattchen oder Rechenketten oder nutzen sie,
um ihr konsistent zdhlendes Rechnen zu verfestigen, wenn sie alleine damit arbeiten.
Stampfer konnte aulerdem beobachten, dass ,mehrere Kinder...auch schon mal
Malaufgaben nennen oder aufschreiben.” Einige Kinder konnen diese bereits I0sen, andere

sagen: ,Die Aufgabe kann man machen, aber ich weil3 das Ergebnis noch nicht.”



Die Multiplikation von zwei Zahlen wird im Projekt schon frih thematisiert. Auf dem
Zahlenweg werden immer zwei (drei, vier usw.) Schritte gemacht, die Haufigkeit der
Schrittfolgen wird gez&hlt: Die Zahlenfolgen, die sich ergeben, werden genannt und
aufgeschrieben. Der Zahlenweg zeigt diese Schrittfolgen und deren Haufigkeit auch optisch,
durch das gruppierte Verlegen. Immer zwei (drei, vier, usw.) Fliesen in einer Gruppe. Wie
viele Gruppen ergeben sich, wenn ich die zwanzig Zahlenfliesen immer zu viert lege? Ich
erhalte 5 Gruppen mit je 4 Fliesen. Ich kann darauf 5 mal 4 Schritte machen, dann habe ich
alle 20 Fliesen begangen.

Die Kinder versuchten oft weiter zu tberlegen, welche Zahl sich ergeben wirde, wenn sie
nach der Zwanzig nochmal 4 Schritte (in unserem Beispiel) machten.

Um das Mengenverstandnis und ein Operationsverstandnis fir die Addition und die
Multiplikation zu erarbeiten, wurden auch Fihlsackchen eingesetzt. Fuhlsackchen, kleine
undurchsichtige Stoffsackchen, die mit Gummibandern zugebunden wurden, enthielten
unterschiedliche Mengen an Gegenstanden. Im Projekt wurden sie meistens mit
Glasmurmeln geflllt. Nur durch Fihlen wurde von den Kindern die Menge der enthaltenen
Gegenstande geraten. Die Fihlsdckchen wurden ebenfalls genutzt um Malaufgaben zu
rechnen.

Wenn im Viererland alle Fuhlsackchen mit vier Dingen darin bei der Lehrerln abgegeben
waren, stellte diese den Kindern folgende Aufgabe: ,Ich habe hier zwei Sackchen mit je vier
Murmeln, wie viele Murmeln habe ich insgesamt, 2 mal 4?“ Die Kinder antworteten schnell:
LAcht.” Jetzt habe ich drei Sackchen mit je vier Murmeln in der Hand. Wie viele Murmeln
sind es jetzt insgesamt, 3 mal 47“ Die Kinder antworteten: ,Zwolf.“ Diese Aufgaben mussten
die Kinder errechnen, da die S&ckchen undurchsichtig waren und man erst beim
Herausnehmen der Murmeln erfuhr, welches Ergebnis richtig war. Die Kinder bekamen von
der Lehrerin die Aufgabe, das Ergebnis zu ,erraten”, da einige Kinder das Gefihl hatten,
dass man beim Raten, anders als beim Rechnen, Fehler machen durfte. Wer richtig ,riet",
freute sich naturlich dariiber. Die Kinder zeigten sich hochmotiviert, das richtige Ergebnis bei
den Aufgaben zu erraten, viele Kinder rechneten dabei weit Uber den Zahlenraum von
zwanzig hinaus. Im Zehnerland wurde bis 100 von den Kindern gerechnet (Multiplikation).
Die Klasse von Edeltraud Stampfer zahlte im Zehnerland in Zehnerschritten bis 1000, aus
eigenem Antrieb.

Schwache Rechner profitieren von der Wiederholung, der Vielfalt und Struktur des Projektes.
Stampfer: ,...insbesondere einer meiner Schiiler ist am Ende der ersten Klasse im Rechnen
so sicher geworden, wie ich es mir zu Beginn des Schuljahres nicht hatte traumen lassen, da

er eine sehr wenig ausgepragte Zahlvorstellung besaf? und auch etliche Ziffern nicht kannte.”



Sie fuhrt das auf die Ergédnzung des Unterrichtes durch das Zahlenland und die zeitweise

Forderung in der Kleingruppe durch die Projektleitung zurtick.

Kritik

Als verbesserungswirdig wird von ihr angemerkt, dass sie es noch nicht geschafft hat, das
Zahlenland in den Lehrplan Mathematik einzuarbeiten. Auch mussten ihrer Meinung nach,
sachkundliches Material und Nachschlagewerke zur Verknipfung im Klassenzimmer
vorhanden sein. Sie merkt aul3erdem an, dass man sich als Klassenlehrer intensiv mit der
Idee der Zahlenl&nder auseinander setzen muss, damit mogliche Ansatzpunkte im laufenden
Unterricht optimal genutzt werden konnen. Gerade der letzte Punkt ist anfangs zeitintensiv

und deshalb von den Lehrkréften nicht immer umzusetzen.

Fazit

Stampfer schlie3t ihr Feedback als Klassenlehrerin so ab: ,Ich bin froh und dankbar, dass ich
die Zahlenland Stunden miterleben durfte. Jetzt kann ich mich leichter in die
Verkniipfungsmaoglichkeiten einarbeiten und auch den Ubergang vom Kindergarten in die
Schule optimieren. Ich werde also Anknipfungspunkte zum Kindergarten-Zahlenland

nutzen.”

Klasse 1 b

Die Kinder aus dieser Klasse kannten alle das Zahlenland aus dem Kindergarten und waren
gespannt auf die Fortfihrung in der Schule. Diese begann Anfang Oktober 2011. Hubert
Hofmann erlebte die Durchfiihrung gemeinsam mit der Projektleitung als vorteilhaft, da es fur
die Kinder etwas Besonderes war, dass nur fur das Zahlenland jemand ,extra“ kam. Auch
hier erwies sich der feste Tag in der Woche fur das Projekt als sinnvoll und kam der
Erwartungshaltung der Kinder entgegen. Die Torwachterrolle war bei den Kindern ebenso
begehrt, wie in der anderen Klasse. Hofmann erwdhnt auRerdem, dass der rhythmisierte
Gang in einen anderen Raum zum Gelingen beitrug. Am Anfang der Stunde holte die
Projektleitung die Kinder aus dem Klassenzimmer ab und ging mit ihnen gemeinsam in einen
anderen Raum, der mehr Platz fir Bewegung bot. Der Gang vom Klassenzimmer zu diesem
Raum erfolgte in Einer-, Zweier-, Dreier- usw. Schritten, je nachdem welches Zahlenland
besucht wurde. Zum Zweierland ging die Klasse: eins, zwei, stehn, eins, zwei, stehn, usw.
Zum Siebenerland: eins, zwei, drei, vier, funf, sechs, sieben, stehn, usw.

Seiner Meinung nach erhthte das Herausgehen aus dem gewohnten Klassenzimmer die
Erwartung und Konzentration der Kinder.

Hofmann: ,Das Rechnen mit Plus und Minus, bzw. Multiplikation war fir viele Kinder eine

Herausforderung. Es war erstaunlich, mit welchen Zahlen und in welchem Zahlenraum die



Kinder bereits rechneten. Somit konnten die Schuler ihr mathematisches Vorwissen
einbringen und stolz auf ihre Leistungen sein.” In einer Situation rechnete ein Junge auf dem
Zahlenweg bis in den Bereich der negativen Zahlen. Der Junge stand auf der Fliese der Zahl
1. Als die Projektleitung fragte, ob er Plus oder Minus rechnen wolle, entschied er sich fur
Minus. Da wir uns im Dreierland befanden, lautete die Aufgabe: ,1 minus 3“. Der Junge
antwortete korrekt: ,Minus 2.“ Als die Projektleitung fragte, woher er das richtige Ergebnis
kenne, antwortete er: ,Mein Bruder kann das schon rechnen und er hat es mir gezeigt.“ Um
herauszufinden, ob er die Aufgabe vielleicht auswendig gelernt habe, ohne das Verstandnis
fur die Rechenoperation, stellte die Projektleitung dem Jungen eine zweite Aufgabe: ,Stell
dich doch bitte mal auf die 3. Kannst du jetzt 3 minus 4 rechnen?* Der Junge antwortete
wieder korrekt: ,Minus 1.

Im Lehrplan der Grundschule wird fir die erste Klasse der Zahlenraum bis 10, spater
erweitert auf den Zahlenraum bis 20 vorgegeben. Die negativen Zahlen werden zu einem
viel spateren Zeitpunkt behandelt.

Viele Kinder konnten im Projektzeitraum Uber den Zahlenraum bis 20 hinaus rechnen. Sie
bendtigten dafir keine Anschauungsmaterialien, der Zahlenweg endete mit der Fliese der
Zahl 20.

Hofmann: ,Ein weiterer Punkt, der die emotionale Seite beriicksichtigte, war die Verbindung
zwischen Zahlen und konkreten Dingen aus der Natur.” Die Tiere und Pflanzen boten auch in
dieser Klasse die Mdglichkeit, die Zahlen in anderen Zusammenhangen zu erleben. lhre
Bedeutung in der Natur, auch Muster und Symmetrien, wurde durch Erzahlungen, bestimmte
Aufgabenstellungen und das eigene Ausprobieren fir die Kinder erfahrbar.

,Durch Zahlenland hat Mathematik in meiner Klasse einen hohen Stellenwert erworben. Das
zeigte nicht nur das Ergebnis der Schulerfragebdgen, sondern auch die Freude, mit der die
Kinder an mathematische Aufgaben herangehen. Eine wichtige Erfahrung war fir mich auch,
dass sowohl Jungen als auch M&adchen von Mathe begeistert sind. Durch ein voéllig
angstfreies Herangehen an das Rechnen und das Wecken der Emotionen, kann ich auch bei
Madchen keine Abneigung gegen das Fach Mathematik feststellen.”

Der Hinweis auf ein angstfreies Herangehen bei den Méadchen ist sehr wichtig. In der PISA-
Studie heil3t es:

»LAuch das Angsterleben im Umgang mit fachlichen Inhalten ist von erheblicher Bedeutung. In
allen diesen Bereichen finden sich in der PISA Studie erhebliche Unterschiede zwischen
Méadchen und Jungen: Madchen bekunden geringeres Interesse am Fach Mathematik,
berichten dber mehr Angst im Umgang mit dem Fach und unterschatzen eher ihre
Leistungsfahigkeit. Diese Einstellungsunterschiede zwischen Madchen und Jungen zum
Fach Mathematik sind in Deutschland besonders stark ausgepragt und sehr viel starker als

die tatsachlich festgestellten Leistungsunterschiede.



Sie sind auch in allen Kompetenzgruppen vorhanden. Beim Vergleich der
Kompetenzgruppen zeigt sich aber, dass in den oberen Leistungsbereichen das Interesse
der Madchen an Mathematik und die Einschatzung der eigenen Leistungsfahigkeit starker
ansteigt als bei den Jungen und die Angst Uberproportional sinkt. Dies macht in
Ubereinstimmung mit motivationstheoretischen Konzepten deutlich, dass Erfolgserfahrungen
mit der Selbsteinschétzung in einem Fach einhergehen. Bei den M&adchen scheint dies in
noch starkerem MaRe als bei den Jungen zuzutreffen.

Kritik

Hofmann sieht auch verschiedene Nachteile der Projektdurchfiihrung: ,Sowohl was den
Zahlenraum als auch die mathematischen Operationen betrifft, geht ,Zahlenland“ und
Lehrplan nicht parallel... Die Aufteilung auf zwei Blocke mit einer zweimonatigen Pause
dazwischen, empfinde ich als Nachteil.”

In der Durchfiihrung des Zahlenlandes im Schuljahr 2012/2013 wird dieser Kritik Rechnung
getragen. Die Pause entféllt. Die Durchfiihrung begann Ende Oktober und wird durchgehend
bis zum Juni 2013 erfolgen. Die Parallelitat mit dem Lehrplan lasst sich jedoch nicht
herstellen, da die Rechenoperationen Plus und Minus im Zahlenland gleichzeitig eingefihrt
werden. Dies geschieht am Anfang des Projektes. Im Regelunterricht wird zuerst das
Rechnen mit Plus und ungefahr zwei Monate spater das Rechnen mit Minus eingefiihrt. Die
Multiplikation hat noch keinen Raum im Lehrplan der ersten Klasse, im Zahlenland wird sie
bereits in der dritten Lerneinheit vorgestellt.

Auch die Erweiterung auf den Zahlenraum bis 20 erfolgt im Zahlenland schneller.

Fazit
Abschlieend schreibt Hofmann: ,Insgesamt war ,,Zahlenland” fir mich eine interessante und

bereichernde Erfahrung, die ich in meinem langen Lehrerleben nicht missen mochte.

Eltern

Die Rickmeldungen der Eltern ihrer Klasse waren durchweg positiv, manche verhielten sich
neutral. Das hing sicher auch damit zusammen, dass die Kinder, je nach Naturell,
unterschiedlich viel vom Zahlenland zuhause erzahlten. Wenn die Kinder erzahlten, waren
sie nach Aussage der Eltern begeistert und wollten am Zahlenland—Tag nicht krank sein.
Tatsachlich kam es einmal vor, dass ein Kind nur zur Zahlenland Stunde die Schule
besuchte und danach von den Eltern abgeholt wurde, weil es krank war. Es wollte auf keinen

Fall fehlen, da es zu diesem Termin als Torwachter ausgewéahlt war. Morgens hatte es die

1 Zimmer, K., Burba, D. & Rost, J. (2004): Kompetenzen von Jungen und Madchen. In Deutsches PISA —
Konsortium (Hrsg.), PISA 2003. Der Bildungsstand der Jugendlichen in Deutschland — Ergebnisse des zweiten
internationalen Vergleichs (S. 211 — 223). Minster u. a.: Waxmann.



Mutter so instandig gebeten, zum Zahlenland gehen zu dirfen, dass diese - mit schlechtem

Gewissen - das Kind zur Schule schickte.

Auswertung des Fragebogens

Am Ende des Schuljahres 2011/2012 wurden die beiden Klassen, die das Zahlenland
durchgefuhrt hatten, sowie zwei erste Klassen der Grundschule Sonthofen als
Kontrollgruppe Dbefragt. Insgesamt wurden 72 Kinder befragt, 32 Kinder der
Zahlenlandgruppe und 40 Kinder der Kontrollgruppe. Die Geschlechtsunterschiede der
absoluten Anzahl von Madchen und Jungen variierten leicht. Es gab in der
Zahlenlandgruppe einige Madchen mehr als Jungen, in der Kontrollgruppe verhielt es sich
umgekehrt.

Beide Gruppen bekamen einen Fragebogen vorgelegt, den sie mit zeitweiliger Hilfe ihrer
Lehrkrafte ausfilliten. Da die Kinder noch nicht so flissig lesen kdnnen, sollten die Fragen
einfach gehalten werden, bei Bedarf unterstitzte der Lehrer die Kinder beim Lesen. Die

Smileys werden in der weiteren Auswertung von der Autorin synonym fir folgende Worte

verwendet:
1=Toll 2 = Gut 3=Geht so 4 = Schlecht

In den Grafiken werden die verwendeten Worte benutzt und fur die Smileys Rangplatze von

1 — 4 vergeben.

Auswertung der Fragen
Mathe ist...?

Bei der Frage: ,Mathe ist...“ konnten die Kinder vier verschiedene Smileys ankreuzen. Die

Zahlenlandgruppe kam zu folgendem Ergebnis:
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Abbildung 1 ,,Mathe ist...“ Zahlenlandgruppe
Quelle: eigene Darstellung

Bei der ersten Frage: ,Mathe ist...“ kreuzten 91% der Zahlenlandgruppe den ersten Smiley

(Toll) an. D. h. fast alle Kinder dieser Gruppe begegnen der Mathematik mit guten Gefiihlen.
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Abbildung 2 ,,Mathe ist...* Kontrollgruppe
Quelle: eigene Darstellung

Demgegentber kreuzten diesen Smiley nur 56% der Kontrollgruppe an. In dieser Gruppe
verbanden also knapp uber die Halfte der Kinder die Mathematik mit guten Gefiuihlen, jedoch
hatten sich auch 44% gegen das Ankreuzen dieses Smileys entschieden.



Auswertung Madchen — Mathe ist...?

Wenn man sich bei der Auswertung auf die Gruppe der Madchen beschrankt, erhalt man fur

die Frage: ,Mathe ist...?" folgendes Ergebnis:
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Abbildung 3 Madchen Zahlenland-Gruppe
Quelle: Eigene Darstellung
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Abbildung 4 Madchen Kontrollgruppe
Quelle: Eigene Darstellung

Die Madchen der Kontrollgruppe brachten der Mathematik insgesamt deutlich weniger

positive Emotionen entgegen.




Auswertung Jungen — Mathe ist...?
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Abbildung 5 Jungen Zahlenland-Gruppe
Quelle: eigene Darstellung
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Abbildung 6 Jungen Kontrollgruppe

Quelle: eigene Darstellung

Bei den Jungen der Zahlenlandgruppe kreuzten 93% den ersten Smiley an. Ein Junge (7%)
fand Mathematik schlecht. Dieser Junge wiederholte die erste Klasse und hatte das
Zahlenland als Projektdurchfiihrung bereits im Vorjahr erlebt. Da er keine Schwéache im
mathematischen Bereich zeigte, fand er das Zahlenland (nach eigener Aussage) zum Tell

langweilig.

Die Jungen der Kontrollgruppe kreuzten nur zu 63% den ersten Smiley an.

Analyse — Mathe ist...?

Insgesamt zeigt sich, dass die Kinder nach der Durchfiihrung des Zahlenlandprojektes eine
positivere Grundhaltung bezlglich der Mathematik hatten als die Kontrollgruppe. Die
Madchen zeigen einen sehr hohen Prozentwert beim Ankreuzen des ersten Smileys (1 -
Toll). In Prozentpunkten betrégt der Unterschied zwischen den Madchen und Jungen der



Zahlenlandgruppe bei diesem ersten Smiley nur 5% auf dem sehr hohen Niveau der Jungen
von 93% und der Madchen von 88%.

Bei der Kontrollgruppe betragt der Unterschied immerhin 13% zwischen Madchen (50%) und
Jungen (63%).

Je positiver die Grundhaltung, desto héher kann auch die Motivation sein. Je hdher die
Motivation ist, desto eher beschéftigen sich die Kinder freiwillig mit dem Lernstoff und desto

groler ist die Chance, dass Kompetenzen aufgebaut werden.

Gerhard Preil3 schreibt dazu: ,,Der Einsatz vorhandener Energie steht in starker Abhdngigkeit
von der emotionalen Bewertung einer Situation. Man kann nicht genug betonen, wie stark
Affekte auf kognitive Vorgange einwirken. Sie wirken positiv oder negativ als Motor, als Leim,
als Filter, als Vereinfacher oder Stabilisatoren. Es ist das Ziel eines guten Unterrichts,

Erwartungsgefiihl und Freude zu férdern, aber Angst, Wut und Trauer zu vermeiden.*?

Ranking der Facher

Die Kinder waren im Fragebogen aufgefordert die Facher lhres Unterrichtes in eine
Reihenfolge zu bringen. Beginnend mit ihrem Lieblingsfach auf Platz 1 absteigend zu dem
Fach, dass ihnen am wenigsten Freude bereitet.

In der Auswertung unterscheiden wir wieder zwischen der Bewertung durch die Jungen und
der Bewertung der Madchen. Abgebildet ist im Folgenden eine Auswertung, in der die
Rangplatze 1 bis 3 und die Rangplatze 4 bis 6 der (Lieblings-)Facher zusammengefasst
wurden.

AuBerdem wird in der Grafik dargestellt, welchen Smiley die jeweiligen Kinder bei der Frage
,Mathe ist...“ angekreuzt haben. So ergibt sich beispielsweise, dass Kinder Mathe toll finden,
aber bei den Lieblingsfachern dieses Fach nicht unter die ersten drei Facher gerankt wird.
Andererseits ergeben sich Konstellationen, bei denen Kinder angeben, dass Mathematik
eines ihrer drei liebsten Facher ist, sie aber bei der Frage ,Mathe ist...“ nicht angekreuzt

haben, dass sie Mathe toll finden.

2 Preiss, Neurodidaktik, S. 91



Auswertung Jungen — Ranking der Facher
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Abbildung 7 Mathe als Lieblingsfach Zahlenland-Gruppe Jungen
Quelle: eigene Darstellung

Bei den Jungen der Zahlenlandgruppe setzten 73% die Mathematik auf die Platze 1 bis 3.

Alle diese Jungen gaben an, dass Mathematik toll ist (1. Smiley angekreuzt).
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Abbildung 8 Mathe als Lieblingsfach Kontrollgruppe Jungen
Quelle: eigene Darstellung

Beim Ranking der Lieblingsfacher setzten 65% der Jungen der Kontrollgruppe Mathematik

auf die Platze 1 bis 3. Von diesen 65% gaben jedoch einige (10%) der Jungen an, dass sie

Mathematik nicht toll finden (1. Smiley nicht angekreuzt). Im Vergleich zwischen

Kontrollgruppe und Zahlenlandgruppe wird die Mathematik insgesamt von mehr Jungen der

Zahlenlandgruppe beim Ranking der Lieblingsfacher auf die vorderen drei Platze gewahlt.



Beachtenswert bei diesem Vergleich ist auch, dass die positiven Geflihle gegenlber der

Mathematik bei den Jungen der Zahlenlandgruppe deutlich tberwiegen.

Auswertung Madchen — Ranking der Facher
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Abbildung 9 Mathe als Lieblingsfach Zahlenland-Gruppe Madchen
Quelle: eigene Darstellung

Die Madchen der Zahlenlandgruppe wahlten die Mathematik mit 65% auf die ersten drei
Platze. Alle diese Madchen gaben an, dass sie Mathematik toll finden.
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Abbildung 10 Mathe als Lieblingsfach Kontrollgruppe Madchen
Quelle: eigene Darstellung

Bei den Madchen der Kontrollgruppe setzten 39% die Mathematik beim Ranking auf die
Platze 1 bis 3. Ungeféhr ein Viertel (11%) dieser Madchen gab an, dass sie Mathematik nicht
toll (1. Smiley nicht angekreuzt) finden.



Fazit

Die untersuchungsleitende Frage, ob die Motivation beeinflusst wird, kann bejaht werden.
Die positive Wirkung des Projektes wurde sowohl bei M&dchen als auch bei Jungen durch
Befragung nachgewiesen. Auf eine Erhebung der mathematischen Kompetenzen und der
Leistungsfahigkeit im Fach Mathematik wurde nach Durchfiihrung des Zahlenlandprojektes
verzichtet, da die Projektdurchfuhrung v.a. dem Ziel einer positiveren Grundhaltung der
Kinder gegeniiber dem Fach Mathematik dienen sollte. Dies ist verbunden mit der Hoffnung,
dass die hohere Motivation den Lernwillen fir das Fach steigert und dadurch der
Kompetenzerwerb besser gelingt. Geschlechtsunterschiede lie3en sich bei beiden
untersuchten Gruppen beobachten. Wobei die Unterschiede zwischen Jungen und Madchen
in der Zahlenlandgruppe wesentlich geringer waren als in der Kontrollgruppe.

Die Uberwiegende Mehrheit der Kinder in der Zahlenlandgruppe, 93% der Jungen und 88%
der Madchen, wies Mathematik bei der Befragung den héchstméglichen positiven Wert zu.
73% der Jungen und 65% der Madchen wahlte die Mathematik unter ihre drei liebsten

Schulfacher.

Demgegentiber wurde in der Kontrollgruppe Mathematik der hochstmogliche positive Wert
bei den Jungen nur mit 64% und bei den Madchen mit 50% zugewiesen. 65% der Jungen

und 39% der Madchen wahlten die Mathematik unter die drei liebsten Schulfacher.

Welche Faktoren und in welchem Maf einen Beitrag zu diesem guten Resultat fur die
Zahlenland Gruppe leisteten, lasst sich nicht genau sagen. Das Zusammenspiel von
spielerischem Erleben, einer guten Beziehung der Kinder zur Projektleitung, die ,extra“ kam
und eine Einbettung des Projektes in den regularen Unterricht waren nutzlich. Fur das
Ergebnis sind jedoch auch die unterschiedlichen Denkstile von Madchen und Jungen nach
Ansicht der Autorin von Bedeutung. Madchen zeigen uberwiegend eine Praferenz fur den
pradikativ kognitiven Denkstil, wéhrend Jungen den funktionalen Denkstil bevorzugen. Die
Maoglichkeiten, die das Zahlenland Projekt bietet, einerseits Zusammenhé&nge herzustellen
und andererseits Zahlen in unterschiedlichen Beziigen zu erleben, ist fur pradikativ
denkende Menschen relevant. Deshalb ebnet ihnen das Projekt Zahlenland den Weg in die
abstrakte Welt der Mathematik.

Kritische Anmerkungen der Lehrer, die die Durchfihrung begleiteten, sind wesentliche
Anhaltspunkte fur die weitere Durchfiihrung des Projektes an einer Schule und im Hort. Ihre
Erfahrungen mit dem Projekt geben wertvolle Hinweise, um die Verzahnung des Projektes

mit der Praxis weiter zu gestalten.

AbschlieRend lasst sich bis hierher sagen, dass es einer intensiven Beschéaftigung mit den

Inhalten der friihen mathematischen Bildung bedarf. Dies gilt fir Kinder, aber auch fur Lehrer



und Erzieher. Die Motivation, die alle Betroffenen dabei zeigen, wirkt sich auf den Erwerb

von Wissen aus.

Wobei der Erwerb dieses Wissens von allen Menschen gezielte Ubung erfordert. Diese gilt
fur begabte, genauso wie flr weniger begabte Menschen. Begabung ist einerseits keine
Garantie fir Konnen, andererseits sind Madchen nicht per se weniger begabt fur
Mathematik. Sie erreichen die gleichen Kompetenzstufen wie Jungen, sogar dartiber hinaus,
wie die Ergebnisse von TIMSS in 2007 und PISA in 2003 und 2006 in anderen Landern
zeigen. Dies setzt voraus, dass sie frih in der Entwicklung mathematischer Fahigkeiten und
Kenntnisse unterstitzt werden und die Mdglichkeit bekommen, sich auf ihre Weise mit
mathematischen Inhalten zu beschéftigen. Ein von Madchen bevorzugter pradikativ
kognitiver Denkstil erfordert andere Lernarrangements als ein von Jungen bevorzugter

funktionaler Denkstil. Das Projekt Zahlenland kdnnte hier einen Beitrag leisten.

Die Autorin ist Geschaftsleitung zweier evang. Kindertagesstatten (Krippe, integrativer
Kindergarten und Hort) im Oberallgau/ Bayern. 250 Kinder besuchen die Kitas, 54
padagogische Fachkréfte sind derzeit beschaftigt. Sie ist verheiratet, 45 Jahre alt und Mutter

einer fast erwachsenen Tochter.

,Ubergange sind ein wichtiges Thema meiner taglichen Arbeit. In meinem
berufsbegleitenden Studiengang ,Padagogikmanagement® habe ich deshalb als
Projektthema das anschlussfahige Zahlenlandprojekt gewaéhlt. Die Kinder kénnen mit
Materialien, die sie aus dem Kindergarten kennen, in der Grundschule - in einem &hnlichen
Setting - Zahlen, Raum und Geometrie erfahren. Die Erlebnisse in der Grundschule waren

sehr positiv, das interdiziplinare Arbeiten bereichernd.”
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